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2. INOVATYVUS MOKYMO(SI) METODAI

I%J Isnagrinéje $j skyriy gebésite:

o apibudinti mokiniui tinkamy mokymo(si) metody nustatymq remdamiesi mokymosi paradigmy kaita;

o apibrézti mokymgsi kaip daugiamodaling veiklg;

o apibudinti mokymgsi kaip visuminj procesg;

o parinkti tinkamus metodus aktyviam mokiniy jtraukimui j parengimg perteikti naujg medziagg;

o parinkti tinkamus metodus aktyviam mokiniy jtraukimui j naujos medZiagos perteikimg;

o parinkti tinkamus metodus aktyviam mokiniy jtraukimui j naujos medziagos apibendrinimg ir grjiztamojo
rysio perteikimg;

o apibudinti pagrindinius principus parinkdami metodus dirbti su specialiyjy poreikiy mokiniais.

1 2.1. Mokiniui tinkamy mokymo(si) metody nustatymas

2.1.1. Mokymo(si) metody nustatymas remiantis paradigmy kaita

Siuolaikinio mokymo tendencijos atspindi paradigmy kaitg pereinant nuo konvencionaliy, visuotinai jpra-
sty, tradiciniy praeityje naudoty mokymo metody klaséje prie nekonvencionaliy inovatyviy mokymo metody,
kurie skatina interaktyvias mokymosi formas, aktyvy mokinio dalyvavimg ir integraly mastyma, kai santykis
tarp mokytojo ir mokinio, mokytojo bei mokinio vaidmenys ir veikla klaséje kardinaliai keiciasi.

Tradiciniai arba konvencionaliis mokymo metodai, kuriuos mokytojas naudoja remdamasis poveikio para-
digma (Sabaliauskiené, 2006) - aiskinimas, klausinéjimas, demonstravimas, ragymas, skaitymas, mokykliné
paskaita — kei¢iami aktyvaus mokymosi metodais, kurie remiasi sgveikos ir mokymosi paradigma: diskusijos,
zaidimai, mokymasis bendradarbiaujant, problemy sprendimo paieskos (individualios arba grupése), indivi-
dualas arba grupiniai projektai, patirtinis mokymasis, kiirybinés uzduotys, drama ir t. t.

Kai kurie nekonvencionaliis mokymo metodai yra aktyvus mokinio dalyvavimas mokymesi naudojant kom-
piuterines technologijas, internetu pagrjsta mokymasi (projekto metodai), virtualias laboratorijas, seminarus,
audiovizualines priemones (vaizdo demonstracijas), mokiniy parengtus testus pagal Bloom taksonomijy kla-
sifikacija ir kita.

Inovatyvis ugdymo metodai remiasi moksliniais smegeny veiklos tyrimais, psichologijos ir pedagogikos
moksly pasiekimais, informaciniy komunikaciniy technologijy plétra bei pazangia pedagogy praktika (Saba-
liauskiene, 2006).

Tradicinés ugdymo praktikos, ypa¢ tokios mokymo pedagogikos, kuriose dominuoja pamoka-paskaita kaip
pagrindinis naujos medZiagos perteikimo metodas, kritikuojamos jau gana seniai (Freire, 1978; Giroux, 1983,
1997). Jy vietoje atsirado daugelis mokymo teorijy - filosofijy, pedagogiky ir praktiky, tokios kaip liberalaus ug-
dymo teorija (Freire, 1970, 1993; Freedman, 2001; Mc Laughlin, 1997), konstruktyvistiné pedagogika (Brooks, ir
Brooks, 1993; Richardson, 1997; Roberts, 1998; Willems ir Burden (1997), kritinés-kultirinés perspektyvos teori-
ja (Rhoads ir Black, 1995), mokymasis bendradarbiaujant (Johnson ir Johnson, 1991). Sios praktikos kelia i§5tkj
tradiciniams mokymo ir mokymosi modeliams pripazindamos, atkreipdamos démesj ir pasitelkdamos socia-
liniy ir emociniy aspekty jtaka mokymuisi. Kei¢iantis mokymo proceso prigimciai, teikiant daugiau démesio
ir reik§més mokinio patirciai, jtraukiant jj j mokymosi procesg, mokytojas praranda vienintelio informacijos
Saltinio vaidmenj bei pareigg biiti vieninteliam atsakingam uz mokiniy i$mokyma. Siuo vaidmeniu ir pareiga
dalijamasi. Mokiniai tampa atsakingi ne tik uz mokymosi rezultatus, bet ir uz ziniy kiirima bei jsisavinima.

Konstruktyvistiné pedagogika remiasi prielaida, kad mokytojai privalo sukurti mokymosi aplinka, kuri skati-
na prasmeés paieskas, vertina abejones ir neapibréztuma bei atsakingg klausimy kélimg. Mokymasis skatinamas
isSukiais ir silpninamas grésme.

Mokymo(si) metodai, kurie remiasi konstruktyvistinés pedagogikos principais, pripazjsta, kad vien tik tei-
singy atsakymuy ir teisingo uzduoties atlikimo akcentavimas neuztikrina nagrinéjamos temos supratimo, ilga-
laikio jsiminimo bei sgvoky ir informacijos pritaikymo uz klasés riby, nes konstruktyvistiné pedagogika ska-
tina mokinius ,,prisiimti atsakomybe uz savo mokymasi, tapti autonominiais mastytojais, iSugdyti integruota
savoky supratimg ir klausti bei stengtis atsakyti j svarbius klausimus“ (Brooks ir Brooks, 1993, p. 13). Taikomi
metodai remiasi aktyviu mokinio jsitraukimu j mokymosi procesg saugioje ir jaukioje darbinéje aplinkoje,
skatina jo ieSkojimus, mokymosi prasmés paieskas, gebéjimy klausti ir i$siaiskinti ugdyma, atkreipiant démesj
j afektyviniy veiksniy svarbg mokymosi procese.

KO REIKIA STUOLAIKINIAM MOKYTOJUI? AKTUALUS MOKYTOJU KVALIFIKACIJOS TOBULINIMO TURINYS



50

Panasios teorinés prielaidos daromos ir kritinés kultirinés perspektyvos pozitriu: pripazjstama esamos kul-
tiiros ir subkultiiros jéga ir jtaka (Rhoads ir Black, 1995). Si perspektyva reikalauja identifikuoti, analizuoti ir
prireikus keisti mokinio mokymasi lemiancia kulttring aplinka. Pedagogai privalo perzitréti savo jsitikinimus
ir vertybes bei tai, kaip jie praktiskai i§reiskia savo vertybes ir jsitikinimus, kokig jtaka jie daro mokiniy pasau-
lézitros formavimuisi.

Mokymosi bendradarbiaujant strategijos ir metodai skatina aktyvy mokymasi integruojant socialing ir afek-
tyvine dinamika tarp mokiniy bei tarp mokiniy ir pedagogy. Tokie metodai remiasi idéja, kad Ziniy jsisavini-
mas ir kiirimas yra aktyvis socialiniai procesai, kuriuose mokinys turi dalyvauti; tai néra procesai, kur mokinys
yra tik Zitirovas, pasyviai sédintis pamokos metu klaséje (Bruffee, 1984, 1993).

Dirbdamas paradigmos nuo mokymo j aktyvy mokymasi virsmo kontekste, mokytojas turi suvokti $iuolai-
kinio ugdymo principus, t. y., kad mokymasis yra asmeninis ir unikalus, konstruktyvi paties individo veikla,
pagrista asmeniniu ankstyvesniu mokymusi ir individualia bei unikalia patirtimi; mokomés remdamiesi ta su-
kaupta patirtimi, jgiidziais bei kiekvienam besimokanc¢iam Zmogui biadingomis savitomis mokymosi strategi-
jomis; néra vieno visiems tinkamo mokymo ar mokymosi btido ar strategijos, todél mokytojai privalo parinkti
jvairius mokymo metodus, uzduotis ir patirtis, kurios skatinty ir leisty aktyvy mokinio dalyvavimg mokymosi
procese bei tenkinty individualius jo poreikius.

2.1.2. Mokymo(si) metody parinkimas remiantis mokymosi kaip daugiamodalinio
reiskinio samprata

Literataros analizé rodo, kad apibrézdami aktyviuosius mokymosi metodus, autoriai akcentuoja aukstesnio-
jo lygmens mastymo gebéjimy (analizé, sintezé, jvertinimas) panaudojima mokymosi procese, teigdami, kad
vien tik klausytis pamokoje nepakanka, reikia aktyviai klausytis, t. y. analizuoti, lyginti, vertinti, rasyti, skaityti,
diskutuoti bei aktyviai dalyvauti sprendziant problemas. Aktyvy mokyma skatinancias strategijas galima api-
brézti kaip mokymosi veikla, kurioje mokiniai aktyviai dalyvauja atlikdami jvairias uzduotis ir apmasto tai, ka
jie veikia ir nuveikia (Chickering ir Gamson, 1987; Bonwell ir Eison, 2001).

Gerai Zinoma, kad mokiniai i$moksta geriau, jei aktyviai dalyvauja mokymosi veikloje ir néra tik pasyvis
informacijos priéméjai. Aktyvis mokymo(si) metodai remiasi aktyvaus mokymosi strategijomis, kurios gali
bati sukurtos pateikiant medziaga pagal jvairiy mokymosi stiliy poreikius:

« vizualinio mokymosi stiliaus moksleiviams — per modelius ir demonstracijas;

« girdimojo stiliaus moksleiviams — per diskusijas, debatus ir Zaidimus;

« kinestetinio bei lytéjimo mokymosi stiliaus moksleiviams — per modelius ir vaidmeny zaidimus.

Tyrimai (Paulson, Faust, 1999) rodo, kad taikant jvairiy - girdimyjy, regimyjy ir jutiminiy - veikly
derinj, mokymosi veiksmingumas didéja. Todél siekdami patenkinti visy mokiniy poreikius, mokytojai turéty
naudoti multisensorinius metodus, t. y. jvairinti veikla, panaudodami jvairius metodus, tinkancius jvairiy mo-
kymosi stiliy moksleiviams.

Mokymasis - daugiamodalinis reiskinys. Dauguma mokymosi strategijy naudoja ne vieng, o kelias moky-
mosi modas tuo pat metu, pvz., dirbant kompiuteriu - pelés spragtelé¢jimas bus kinestetinis bei jutiminis jude-
sys, o struktarizuotos medziagos pateikimas diagramose, lentelése, grafikuose bei jy nagrinéjimas, demonstra-
cinio filmo stebéjimas - regimojo ir girdimojo mokymosi stiliaus aktyvavimas.

Mokymasis testo metu taip pat daugiamodalinis. Dauguma mokiniy gali atkurti Zodziy rasyba ar kita in-
formacija, atrinkti sumaisytus Zodzius ar raides reikiama tvarka. Rasymas sudaro pagrindg atminc¢iai lavinti
vélesnése stadijose. Praktiniai gebéjimai i$mokstami kinestetine mokymosi forma. Mokymasis panaudojant
vaizdo medziagg, CD-ROM, PowerPoint pristatymus, eksperimenty demonstravima, projekty pristatyma ir t. t.
yra metodai, integruojantys garsing ir vaizding mokymosi formas.

2.1.3. Mokymosi metody nustatymas remiantis mokymosi
kaip visuminio proceso samprata
Poreikis orientuotis j visuminj mokymgsi — intelektualiniy, socialiniy ir emociniy aspekty integravima mo-

kymesi — akcentuotas jau nuo antrosios dvide§imtojo amziaus pusés (Miller ir Prince 1976; Williamson 1957),
$iuolaikiniai tyrimai pateiké dar daugiau argumenty (Gardner, 1983, 1993; Young, 2004; Laird, 1985; Pascarella
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ir Terenzini 1991). Taciau tyrimy analizé rodo, kad praktiniame gyvenime kiekvienas pedagogas akcentuoja
savo dalyka ir batent to dalyko Ziniy ir mokéjimy jsisavinimg, todél mokyklinis ugdymas tampa atskiry daliy
suma, ne visuminiu ugdymu.

Vis daugiau tyrimy atliekama, kurie sieja intelektualinius, socialinius ir emocinius procesus i vieng visuma,
jungiant kognityvinius-intelektualinius, socialinius-tarpasmeninius bei emocinius-afektyvinius procesus. Pa-
vyzdziui, Siuolaikinés kognityvinio ugdymo teorijos (Baxter Magolda, 2000) pripazjsta socialinio konteksto bei
tarpasmeniniy santykiy vaidmenj. Taip pat sutinkama, kad emocijos arba padeda, arba trukdo mokymuisi (Ar-
nold 1999; Goleman, 1995), kad emocijos skatina mokymasi ir stiprina atmintj (Sylvester, 1999), kad depresiné
busena daznai siejama su menka mokymosi motyvacija ir pasyvumu mokymosi procese (Peterson, Seligman,
1984).

Todél mokytojas, rinkdamas tinkamus mokiniui mokymosi metodus turéty atsizvelgti i mokymosi kaip
visuminio proceso sampratos principus.

® Implikacijos pedagogams, skatinantiems visuminio mokymosi etoso kirimg mokykloje — teikti aiskiai
jsivaizduojama, pastovig ir i visus mokyklos gyvenimo procesus prasiskverbiancig aktyvaus mokymosi akcen-
tavimo politika:

« skatinant mokymosi bendruomeniy susikairima, taikyti mokymo(si) metodus, kuriy metu mokiniai tei-
kia socialing, emocing ir intelektualing parama vienas kito mokymuisi;

« jgyvendinti mokymosi bendradarbiaujant idéjas;

o jtraukti mokinius j mokymosi procesa, kuriant teigiamg mokymuisi palankia aplinkg ugdymo institu-
cijoje, kurioje mokiniui sudaromos galimybés ir situacijos dalyvauti ir prisidéti prie mokymosi proceso bei
mokyklos visuomeninio gyvenimo, skatinti iniciatyva, naudoti formalius ir neformalius apdovanojimo uz mo-
kiniy inicijuotus ir jgyvendintus projektus metodus;

« intencionaliai veikti pedagogy ir mokiniy socializacijos procesus.

L 2.2. Aktyvigjy mokymo(si) metody taikymas

2.2.1. Metodai aktyviam mokiniy jtraukimui j pasirengima perteikti
nauja medziaga - mokymas klausiant arba ,,valdomi atradimai“ - skatinamieji
faktoriai kritinio mastymo ugdymui

Prie§ pateikiant nauja medziagg naudinga jtraukti moksleivius i diskusija arba pamastyma apie busima
temga, pateikiant keletg idéjy naujos temos aptarimui. Tokios diskusijos tikslas — generuoti idéjas, gauti mokiniy
nuomone bisimos temos atzvilgiu jvertinanc¢iy duomeny ar atskleisti mokiniy ziniy lygj, sulaukti klausimy,
iSry$kinanciy, ko mokiniai nezino ar nesupranta, prie§ pateikiant teorine medziaga; antruoju atveju — masty-
dami naujos medziagos tema — mokiniai i$moksta vertinti tam tikros teorinés dalies privalumus, jvertina savo
zinojimo lygj, iSrei$kia savo supratima.

Pamoka-paskaita yra veiksmingas metodas, naudojamas naujos informacijos pateikimui, bet taikant tik §j
metoda, iSkyla problemy ir mokytojui, ir mokiniams - dirbant $iuo metodu aktyvus tik mokytojas, o mokiniai -
tik pasyvus klausytojai, todél neretai neislaiko démesio, ne viska supranta, dél jvairiy psichologiniy ir socialiniy
problemy ne visada gali pertraukti mokytoja ir paklausti, kas neaisku, ar prisipazinti, kad nesupranta; daznai
klausydamiesi mokytojo aiskinimo mokiniai nuobodziauja (ypac jei tie patys metodai naudojami kiekvieng pa-
moka) ir tai sukelia daugelj drausmés problemy. Neturétume atsisakyti pamokos-paskaitos, taciau ji turéty bati
transformuota j aktyvaus klausymo ir aktyvios smegeny veiklos reikalaujancia veikla. Daug jvairiy aktyvaus
mokymosi metody gali bati naudojami ne pakeisti tradicing pamokg-paskaita, o ja papildyti. Pamoka-paskaita
galéty bati skaitoma ne visg pamoka, o tik dalj pamokos.

»Aktyvus mokymasis® tai yra mokiniy aktyvi sgmoninga veikla pamokos metu be pasyvaus klausymosi mo-
kytojui pasakojant. Tai aktyvus klausymasis, kuris padeda mokiniams suvokti, kg jie girdi; trumpi pratimai ras-
tu, kuriuos atlikdami mokiniai iSreiskia savo reakcija j nauja medziagg pamokoje; sudétiniai pratimai atliekami
grupéje, kai mokiniai taiko pamokos medziaga ,,realaus gyvenimo“ situacijose ar spresdami naujas problemas.
Aktyvaus mokymosi metodai - tai tos veiklos, kurias mokytojas integruoja j darbg klaséje, skatindamas aktyvy
mokiniy dalyvavimg mokymosi veikloje.
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2.2.1.1. Pamokos-paskaitos aktyvinimo metodai

Ivadinio klausimo(y) diskusija

Vietoj ,,mokymo pasakojant® pradékite temg klausimu, kuris atveria kelig naujos medziagos i§déstymui.
Pavyzdziui:

»Kokie bitdai naudojami parduoti maisto produktus rinkoje? ISvardykite visus, kiek Zinote.*

»Kas bity parémes Kromvelj, o kas ne ir kodél?“

»Kokiomis laiky formomis galima isreiksti bitgjj laikq lietuviy ir angly kalbose?

Pateikite pavyzdZiy.

Mokiniai dirba porose arba mazose grupése, ieskodami atsakymo j klausima ar klausimy serija, remdamiesi
patirtimi, sveiku protu ir ankstesnio mokymosi metu jgytomis Ziniomis. Tie patys klausimai gali buti pateikti
visiems mokiniams arba klausimai gali buti skirtingi, tik tema ta pati. Grupés diskusija gali buti trumpa - testis
minute ar maziau, bet gali uzsitesti net iki 20 minuciy ar ilgiau, jei mokytoja mato, kad mokiniai aktyviai ir pra-
smingai diskutuoja, ir dar nei$saké visy argumenty.

Kiekvienoje grupéje turéty buti paskirtas ratininkas, kuris uzrasys grupés sialomas idéjas. Kai diskusija
baigsis, kiekviena grupé turéty pristatyti bent vieng savo idéja. Jdomiausias ar labiausiai temg atskleidziancias
idéjas uzrasykite lentoje arba kompiuterio ekrane (jei pamokoje naudojate PowerPoint programa) su nedideliais
pakoregavimais, jei reikia. Leiskite klasei aptarti bet kurias mintis, su kuriomis kas nors nesutinka, kol bus prie-
ita prie bendrai sutariamo atsakymo.

Kai atsakymas i$diskutuotas, papildykite jj reikiama informacija, istaisykite nesusipratimus ar klaidingas
vietas. Jei mokiniai atsaké tik j puse klausimo, pusé mokytojos pasakojimo laiko susitaupé, be to, mokiniai
turéjo proga ugdyti mastymo gebéjimus bei generuoti mintis, buvo suzadintas mokiniy susidoméjimas nauja
tema.

I$ankstinis orientyras

Prie$ nagrinédamas literatiiros karinj ar istorijos tema bei kito dalyko tema mokytojas pateikia penkiy tei-
giniy (provokaciniy savo prigimtimi) sarasa, vadinamg iSankstiniu orientyru. Mokiniai porose ar grupése ap-
taria kiekvieng teiginj, iSreik§dami pritariancia ar priestaraujancia teiginio idéjai mintj. Kurdamas isankstinj
orientyra mokytojas gali pateikti su btisima tema visi$kai prie$ingai susijusj teiginj, provokuojancia, neigiama
ar diskutuoting idéja. Gali bati viena kita idéja ir i§ basimo teksto. Svarbu, kad tiesiogiai ar perkeltine prasme
teiginiai buty kaip nors susije su biisima tema, nors su vienu temos aspektu.

Aptare teiginius porose ar grupése, mokiniai trumpai pateikia savo nuomones klasé¢je zodziu, mokytojas
neturéty vertinti, ar teiginiai teisingi ar ne, nei kitaip komentuoti mokiniy idéjy, turéty priimti visus pasialytus
teiginiy vertinimus. Jei kyla diskusija, mokytojas neturéty leisti jai i$siplésti, nes i$ankstinio orientyro tikslas yra
motyvacinis: suzadinti susidoméjima basima tema, o ne ja i$diskutuoti.

I$ankstinis orientyras priartina biisima temg prie mokiniy i$gyvenimy, suzadina motyvacija savo minciy
patvirtinimo ar paneigimo tekste, suaktyvina mokiniy vaizduote ir démesj, reikalinga klausantis ar skaitant
nauja medziagg.

Sniego gniuzté

Dar nepradéje aiskinti naujos temos, uzduokite klausima, orientuotg j tai, kg mokiniai turés iSmokti. Po to
kiekvienas mokinys uzsirago savo mintis tuo klausimu, visi pasidalija savo mintimis porose ar trijy nariy gru-
pése. Tada galima suformuoti didesnes grupes sujungiant poras ar trijy asmeny grupeles, ir vél lyginami atsaky-
mai bei priimamas bendras grupés sprendimas. Toliau mokytoja praso kiekvieng didele grupe isrinkti i§ sufor-
muluoty ir paskelbti po vieng idéja ir uzraso ja lentoje ar kompiuterio ekrane, jei reikia, kiek pakoreguodama.
Po to mokytoja apibendrina diskusijg ir i$taiso klasés atsakymus bei toliau tgsia naujos medziagos pristatyma.
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Klasés smegeny $turmas

Mokytojas praso klasés pateikti kiek tik jmanoma idéjy pateikdamas tokius klausimus:

Kokie isankstinio uzsakymo registravimo privalumai? (Ekonomikos pamoka)

Kokiomis vaikiskomis ligomis paprastai sergama vaikystéje? (Biologijos pamoka)

Ar galéjo Hamletas nekersyti tuoj pat? Kodel? (Uzsienio literatiiros pamoka)

Kokios priezastys nulémé Europos Sgjungos susikiirimg? (Istorijos pamoka)

Poetinéje dramoje ,Martynas Mazvydas® Justinas Marcinkevicius jprasmino Mazvydg kaip gyvybiniy tautos
interesy reiskéjg. Kodél? (Lietuviy literatiiros pamoka)

Mokytojas ar mokiniai surenka atsakymus uzrasydami juos lentoje, sugrupuodami, jei reikia. Siame etape
negalima buati kritiskam, visi atsakymai turéty bati priimti.
Sio metodo privalumai: dalyvauja visa grupé, nejdomi pamoka gali bitti pagyvinta.

Intuicijos testas prie$ déstant teorine medziagg

Tie, kurie mokosi daznai pareigingai uzsiraso viska, kg mokytojas pateikia per pamoka, o pamokos ar kurso
pabaigoje klausia ,kokia nauda i§ tokio uzsiradinéjimo?“ arba ,ka gero filosofija (ar organiné chemija ir t. t.)
mums suteiks?“ Kad buty i$vengta tokiy klausimy ir tam, kad sudominty moksleivius tema prie§ pradedamas
ja déstyti, mokytojas gali pateikti trumpg testa, kuriuo siekiama, kad mokiniai nustatyty ir jvertinty savo po-
ziurius. Toks testas gali buti pateiktas kaip ilga anketa, kuri reikalauja nustatyti, ar teiginys teisingas ar ne.
Pavyzdziui, etikos kurso pirma ar antrg pamoka tokiu testu galime paskatinti moksleivius mastyti apie mora-
lés teorija, pateikdami tokius klausimus kaip ,Néra teisingy ar neteisingy atsakymy j moralés klausimus® ar
»Nesvarbu, ka visuomen¢ laiko esant moraliai teisinga, tai ir yra teisinga“ Mokiniai atsako pazymédami, kurie
teiginiai teisingi ir kurie ne, dirba savarankiskai, individualiai, po to palygina savo atsakymus porose ar mazose
grupése ir diskutuoja tais klausimais, kur nuomonés igsiskyré. Si technika taip pat gali biti taikoma jvertinti
mokinio dalyko Zinias pries ar po pamokos.

Galvosikis-paradoksas

Viena i$ naudingiausiy priemoniy, kuriomis galima suzadinti mokiniy susidoméjima nauja tema ir paska-
tinti mastyti apie naujg medziaga, yra pateikti jiems galvostkj ar mijsle, susijusig su tema, sagvokomis ir leisti
patiems rasti sprendimg. Priversdami mokinius i$spresti $ig problemg patiems, nesiremiant kokia nors auto-
ritetinga nuomone, padidiname tikimybe, kad mokiniai gebés kriti$kai jvertinti teorijas, kai Sios bus pateik-
tos véliau. Pavyzdziui, prie§ mokant tiesos teorijas, galima pakviesti mokinius jvertinti ,melagio paradoksa®
Paradokso istakos yra faktas, kad melagis naudojasi kalbos priestaringumu - kalboje tokia struktara galima,
nors toks pasakymas yra priestaringas. Prie tokiy paradoksy grupés galima priskirti ir ,popieriaus kortelés
paradoksa®, kai ant popierinés kortelés parasoma: ,,Teiginys kitoje kortelés puséje yra teisingas®, o kitoje puséje
~ ,Teiginys kitoje kortelés puséje yra neteisingas®, arba: ,,Zemiau esantis teiginys yra neteisingas. Auks¢iau esan-
tis teiginys teisingas.“ Paradoksas gali bati sutrumpintas iki dar trumpesnio teiginio: ,,Sis teiginys klaidingas®

Pradedant logikos kursg, galima pateikti loginiy galvosiikiy, gamtos moksly pamokoje galima pateikti eks-
perimentiniy tyrimy duomeny, kurie priestarauja kai kurioms kg tik pateiktos teorijos dalims ar panaudoti
pavyzdziy, kurie paremia priestaraujancias viena kitai teorijas.

2.2.2. Metodai aktyviam moKkiniy jtraukimui j naujos medziagos perteikimag

Skaitymo testas

Tai vienas i§ bty priversti mokinius skaityti uzduota medziaga! Aktyvus mokymasis priklauso nuo to, kaip
pasirenge mokiniai ateis j klase. Skaitymo testas gali bati naudojamas kaip veiksminga priemoné patikrinti
skaityto teksto supratima (tokiu badu galite nustatyti mokiniy kaip skaitytojy i§prusimo lygj). Be to, pateikda-
mi tos pacios rasies klausimus ir kituose skaitymo testuose, leisite mokiniams suprasti, ko ieskoti skaitomame
tekste, j ka atkreipti démesj. Jei pateiksite tokius klausimus: ,,Kada susikaré Lietuvos valstybé?®, ,Kada popie-
zius pripazino Lietuvos karalyste ir leido Mindaugg kartinuoti“? reiks, kad kreipiate démesj j detales ir faktus, o
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tokie klausimai kaip ,,K3 i$ tikryjy Lietuvai reiské Mindaugo veikla?, ,, Ar Zinoma tiksli Mindaugo kartnavimo
data?“~ atkreipsite démesj j tai, kad akcentuojate bendrg teksto supratima, reikalaujate apibendrinancio atsaky-
mo. Jei jusy tikslas iSmokyti (ne tik priversti skaityti), atidziai parinkite klausimus, kurie leisty jsitikinti ir kas
skaité medziagg (svarbu jums), ir nustatyti, kas buvo svarbu skaitomame tekste (svarbu jiems).

I$siaiskinimo pauzés

Sis paprastas metodas skatina ,,aktyvyjj mokymasi‘. Paskaitos metu, ypa¢ isdéscius svarby klausimg ar api-
brézus esmine sgvoka, stabtelékite, leiskite mokiniams susivokti ir truputj palauke paklauskite, ar kas nors nori
tai pasiaiskinti dar kartg. Taip pat galite $iy stabteléjimy metu vaikscioti po klase ir paziareéti, kg mokiniai uz-
siradé, atsakyti j klausimus ir t. t. Tie mokiniai, kurie nedrjsta paklausti garsiai visos klasés akivaizdoje, laisviau
jausis $ios i$siaidkinimo pauzés metu, kai prie jy prieisite ir paaiskinsite individualiai.

Uzrasdy palyginimas

Viena Zemy mokymosi pasiekimy priezastis gali buti ta, kad daznai mokiniai neturi uzrasy vedimo ge-
béjimy. Tai yra, jie gali atidziai klausytis, bet ne visada Zino, kg uzradyti ar ne viska spéja, ar sugeba uzrasyti,
todél skaitydami uzrasus prie§ pamoka ar testg, nesupranta, kg uzsirasé. Vienas i§ budy norint i$vengti tokios
situacijos — mokyti vesti uzrasus ir leisti kartais juos palyginti su kity mokiniy uzrasais. Mokytojas stabteli pa-
aiskines svarbiausig temos aspekta ir papraso, kad mokiniai perskaityty, ar taip uzsira$é esminius momentus ir
palyginty vieni kity uzrasus.

Eksperty metodo projektai

Klasé padalijama j tiek grupiy, j kelias galima padalyti nauja medziagg arba teksta.

1. Padalykite temg j, tarkim, keturias potemes. Mokiniams pateikiami keturi pagrindiniai klausimai arba
»Zitronai®, pro kuriuos jie zitrés j pagrindine temga, analizuodami ta pacia temg i§ keturiy pusiy ar keturiais
aspektais.

2. Padalykite mokinius i keturias grupes. Grupés turéty buti panasios gabumy, patirties, etniSkumo bei
Iyties atzvilgiu. Negrupuokite mokiniy ,,pagal draugyste®, jie i$ pradziy gali skystis ir bati nepatenkinti, bet jei
reikalausite, priims jasy nurodymus.

3. Kiekviena grupé studijuoja vieng klausima, skaito tekstg ar papildoma medziagg. Grupés paprastai dirba
klaséje, taciau §j metoda galima naudoti ir savarankiskam darbui.

4. Parenge atsakymus, t. y. iSnagrinéje pateikty grupei klausima, mokiniai grupuojami j naujas grupes.
Kiekviena nauja grupé yra ,,pjuklelis®, t. y. susideda po vieng narj i§ kiekvienos i$ keturiy buvusiy grupiy. Jei
vienag kurig nors grupe sudaré daugiau mokiniy, jie gali eiti j nauja grupe abu. Kiekvienoje grupéje dabar yra po
viena ,eksperta” i§ kiekvieno klausimo (kai kuriose grupése klausimui gali atstovauti du ekspertai).

5. Nauja grupé turi i$analizuoti visg temg — kiekvienas narys-ekspertas vienu klausimu isdésto savo pote-
me, i$aiskina savo dalj, atsako j klausimus. Grupés darbo pabaigoje visi grupés nariai Zino visg tema.

Pavyzdziai:

 Studijuodami Europos Sgjungos istorijg, kiekviena grupé (viena i§ penkiy) i$analizuoja tam tikrg lai-
kotarpj. Po to sudaromos kitos penkios grupés, i kurias jeina po vieng asmenj i§ buvusiy grupiy. Kiekvienas
naujos grupés narys i$samiai gali papasakoti tik savo fragmenta, o visi kartu papasakoja visg istorija.

« Nagrinédami Europos geografija, mokiniai gali atskirose grupése nagrinéti paskirta ar pasirinkta Salj;
individualas mokiniai kiekvienoje grupéje gali gauti uzduotj skaityti ir analizuoti grupés analizuojamos $alies
ekonomika, politing struktirg, etning sandarg, demografine medziagg, klimatg ar liaudies karyba. Kai kiekvie-
nas mokinys pabaigé savo tyrima, grupé susiburia ir pristato informacija visiems grupéje, tokio darbo rezul-
tatas — baigta ataskaita apie $alj.

 Chemijos pamokoje kiekviena grupé gali nagrinéti skirtingos formos energijos generatoriy (branduolinj,
iskastinio kuro, hidroelektrinj ir t. t.). Tada sudaromos grupés, kuriose kiekvienas narys zino tik apie vieng skir-
tingg generatoriaus rasj. Taip per trumpa laikg bendradarbiaujant mokymosi metu i§sprendziamos sunkiausios
problemos.

« Istorijos pamokoje visiems moksleiviams pateikiama ta pati informacija apie nacistine partija, o skir-
tingose grupés analizuoja $ig partijg i$ skirtingy pozicijy - motery, darbininky klasés, viduriniosios klasés ir
bazny¢ios - pozitriu.
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« Angly kalbos pamokose prie§ rengiantis analizuoti sudétingesnes modaliniy veiksmazodziy vartoji-
mo konstrukcijas ir siekiant apibendrinti jau Zinomas modaliniy veiksmazodziy vartojimo reik$mes, keturios
ar penkios atskiros grupés gali apibendrinti atskiro veiksmazodzio reik§mes (pvz., Group A - can, Group B
— must, Group C - should ir t. t.) arba vienos modalumo reik§més iSreiskimg jvairiais modaliniais veiksmaZzo-
dziais (pvz., Group A - gebéjima (ability), Group B - prasymus (requests), Group C - batinumg (obligation),
Group D - spéjimg, tikrumo laipsnj (certainty) ir t. t.). Toks metodas leis ne tik pasitikrinti, susisteminti ir
apibendrinti Zinias ir sukurti bendra reiSkinio vaizdg ar sistema mokinio mintyse, bet leis jam palyginti savo ir
draugy kompetencija $ioje srityje, pasimokyti i$ kity bei aktyviai dalyvauti mokymosi procese.

Diskusija

Mokiniai porose ar grupése iSreiSkia savo nuomone ir aptaria mokytojo pateikta klausima, diskutuoja pa-
teikta tema argumentuodami savo nuomone. Gamtos moksly pamokose mokiniai gali aptarti kai kuriuos eks-
perimentiniy tyrimy duomenis, patvirtinancius ka tik mokytojo pristatyta teorija. Diskusija buna sékmingesné,
jel mokiniai gauna tikslesnes uzduotis, pvz., ,papasakokite vienas kitam, kodél jis pasirinkote butent §j atsa-
kyma®

Panelinés diskusijos

Panelinés diskusijos itin naudingos kai mokiniai turi pateikti prezentacijas ar ataskaitas klasei bei norint
jtraukti visg klas¢ j medziagos pateikimg. Grupés gauna temg, kuria turi istirti ir parengti iSanalizuotos temos
pristatyma zodziu. Kiekvienas panelistas turi pateikti trumpa medziagos pristatyma, o po to ,,publika® pateikia
savo klausimus. Pagrindiniai sékme uztikrinantys principai — jdomi tema bei teisingi uzduoties atlikimo nu-
rodymai. Taip pat reikéty parengti ir auditorija, jiems suteikiant jvairius vaidmenis. Pavyzdziui, jei mokiniai
pateikia savo tyrimo rezultatus apie jvairias energijos formas, kiti mokiniai gali vaidinti susirtipinusio aplinko-
saugininko, transporto jstaigos darbuotojo, vazinéjanciojo j darbg ir atgal su nuolatiniu bilietu vaidmenis (Pa-
ulson ir Faust, 1999). Jei kalbama apie, pvz., narkotiky prevencija, klasé gali pasidalyti j narkomano ir jo drau-
guziy, narkomano tévy ir artimyjy, gydymo jstaigos darbuotojy, kaimyny, visuomenés sveikatos darbuotojy,
sveikatos ministerijos darbuotojy ir t. t. vaidmenis ir pazvelgti j analizuojama reiskinj jvairiais aspektais. Taip
ne tik bus galima jtraukti moksleivius j mokymosi procesa, bet ir suvokti bet kokio reiskinio visumg, skirtingus
pozitrius ir giliau suprasti problema.

Debatai

Debatai - racionali diskusija, prie§ingy pozitriy j problema ar rei$kinj pagrindimas, siekiant jtikinti teisé-
jus/auditorija. Debatai ugdo loginio mastymo, argumentavimo, informacijos analizés ir tyrimo jgadzius, moko
vie$ojo kalbéjimo ir diskusijy meno. Tai veiksminga priemoné, skatinanti kritinj mastyma, savo nuomonés i3-
sakyma, tolerancija kity nuomonei. Tarkime, susidoméje narkomanijos problemomis mokiniai debaty teiginj
galéty formuluoti taip: ,,Lengvyjy narkotiky legalizavimas i$spresty narkomanijos problema* arba ,,Svietimas
gali sulaikyti jaunima nuo narkotiky* (Galkut¢, L., 2003).

Formalis debatai suteikia veiksmingg struktirg diskusijoms klaséje, padalijant pamokos medziagg i dvi
prieSingas argumentuotas nuomones uz ir prie§. Mokiniai paskirstomi j debaty komandas, susipazjsta, kokia
pozicija jiems reikés ginti, prasomi pateikti argumentus ir paremti savo pozicijg. Prie$ingai komandai turéty
bati suteikiama proga atremti argumentus ir, jei leidzia laikas, debaty dalyviai pra§omi atsakyti j atremtus argu-
mentus. Salia pamokos turinio, §is formatas dar ugdo ir argumentavimo bei vieso kalbéjimo gebéjimus.

Vaidmeny zaidimai

Mokiniai pra§omi suvaidinti tam tikra vaidmenj. Atlikdami vaidmeny Zaidimg jie geriau supranta sgvokas
ar aptariamas teorijas. Vaidmeny Zaidimai gali bati labai paprasti (pvz., kg jis darytuméte, jei nacistas prie-
ity prie jasy dury ir prasyty jas atidaryti, kai jas slepiate zydy Seimg palépéje?) arba sudétingi — pjesés forma,
pvz., studijuojant senovés filosofija, mokiniai suvaidina Sokrato teismg. Pasinaudodami jvairiais $altiniais (pvz.,
Platono dialogu, Stones ,,Sokrato teismas®, Aristofano ,,Debesys®), mokiniy komandos pasirengia Sokrato kalti-
nimo jaunimo korupcija ir i$davyste procesams. Kiekviena komanda gali pateikti savo liudininkus (apsiribojant
veikéjais, kurie pasirodo, pvz., Dialoge) ir sukurti savo bylg bei parengti klausimus kryzminei apklausai (Pa-
ulson ir Faust, 1999).
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Simuliacijos - spaudos konferencijos simuliacija

Tikslas - apibendrinti placios apimties medziagg i$analizavus visg skyriy. Sj metoda sudaro penki etapai.

I etapas. Darbas grupése

Klasé suskirstoma j grupes po 4-5 moksleivius. Kiekviena grupé pasirenka viena i$ pasitlyty temy ir grupéje
iSanalizuoja visus uz ir pries, privalumus ir trakumus, problemos priezastis ir pasekmes ir t. t. Kiekviena grupé
iSrenka atstova j spaudos konferencija, kuriuo dazniausiai sitilomas grupés lyderis, geriausiai jsisavines infor-
macija ir grupés diskusijos metu turéjes daugiausiai argumenty.

IT etapas. Spaudos konferencija

Grupés deleguoti atstovai susodinami klasés priekyje prie$ auditorijg, jie prisistato kaip atskiros temos eks-
pertai.

Likusieji tampa zurnalistais, pasirenka atstovaujamga laikrastj ar zurnalg, parengia klausimus. Zurnalistai eina
prie mikrofono arba mikrofonas perduodamas jiems, prisistato vardu, pavarde ir kokiam spaudos leidiniui jie
atstovauja bei pateikia klausimg. Atsako atitinkamos srities ekspertas, ji papildyti gali ir kiti ekspertai. Zurnalis-
tas jsira$o atsakymg j diktofong arba pasizymi uzrasy knygeléje. Diskusijos nevyksta, priimami ir prietaringai
argumentuojami teiginiai. Eksperty komandos nariai gali papildyti vienas kita, bet zZurnalistai nediskutuoja su
ekspertais. Galima pateikti ir provokuojancius klausimus.

III etapas. Spaudos konferencijos apibendrinimas

Zurnalistai parengia straipsnj savo leidiniui, ekspertai parengia ataskaita rastu.

IV etapas. Uzduoties aptarimas

Dazniausiai aptariamos dvi sritys — turinys ir forma.

Kalbédamas apie turinj mokytojas (dalyvaves kaip spaudos konferencijos stebétojas, galbut ir moderatorius)
primena neteisingai pateiktus faktus, diskutuotinas idéjas bei kitus nukrypimus nuo teisingo fakty pateikimo.
Kalbédamas apie forma mokytojas pamini kalbos klaidas, neteisingai pavartotus terminus, nepakankamai kon-
krecius klausimus bei kitus su verbaline ar neverbaline komunikacija susijusius momentus.

V etapas. Straipsniy ir ataskaity paroda klaséje ar internetinéje aplinkoje

 Jei mokiniai labai aktyvis spaudos konferencijoje, gali prireikti mokytojo moderavimo. Taigi norintis
pateikti klausima turi duoti sutartg signala — pakelti rankg ar i$reiksti savo ketinima Zodziu.

« Mikrofony panaudojimas simuliacinéje spaudos konferencijoje suteikia autentiskumo jsptdj, drausmina
ir jpareigoja tiksliai suformuluoti klausimus.

o Jradymo galimybés — nufilmuota klasés diskusija gali bati aptarta kita pamoka, iSsaugota kompiuterio
atmintyje ar net paskelbta internete.

Derybos

Apibendrinant verslo uzsienio kalbos kursa ekonomine tema galima sukurti simuliacinj zaidima Derybos,
panaudojant reikalavimus ir principus rengiantis tikroms deryboms. Derybos - tai bendravimo procesas, kurio
metu partneriai, remdamiesi skirtingomis pozicijomis ir tikslais, siekia rasti vieng visas besiderancias puses pa-
tenkinantj sprendimg. Deryby sékmés kriterijus — deryby veiksmingumas ir partneriskas bendradarbiavimas,
kuris suprantamas kaip vienas kito pozicijy papildymas, pagrjstas pozityviais partneriy pasialymais ir minima-
liomis nuolaidomis.

Rengiantis deryboms reikia atlikti $iuos uzdavinius:

 nustatyti idéja ir tiksla;

« nustatyti pokalbio vietg ir parinkti laika;

« ,surinkti“ informacijg apie pokalbio partnerj ar partnerius (badg, pomégius, charakterj ir t. t.);

« suformuoti derybininky komanda.

Galima tarti, kad derybos - tai darbas grupése, kurj sudaro trys svarbiausi etapai:
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1. Pasirengimas deryboms.
2. Deryby vedimas.
3. Deryby proceso analizé.

1. RENGIANTIS DERYBOMS REIKIA

« Pasirinkti bendrg argumentavimo metoda, detaly jo plana, galimus kontrargumentus.

o Numatyti alternatyvius (atsarginius) tikslus, maziau vykusius variantus bei kompromisinius sprendimus,
jei nepavykty iki galo kontroliuoti deryby eigos.

o Pateikti pozicijg - tai yra pasitlymy suformulavima; pozicijg sustiprinanc¢iy argumenty paieska; galimy
priestaravimy numatymag ir nagrinéjima; skatinimg priimti sprendima; galimy nesklandumy bei pavojy analize
bei jy jveikimo badus.

2. DERYBU PROCESAS

Kontakto uzmezgimo etapas:

o Jis aprépia pirmas susitikimo akimirkas: uzmezgamas vizualinis (akiy) kontaktas, nusi§ypsoma, prisi-
statoma.

« Tariami komplimentai ar $iaip kas nors pozityvaus partneriui (jo vardas); padékojama uz galimybe susi-
tikti, uz skirta laika; pasidziaugiama jo, jo kompanijos laiméjimais; pagiriama aplinka, susitikimo organizavi-
mas ir kt.

Orientacijos etapas:
« Orientacijos etape, kuris prasideda tik atvykus, kartais dar prie§ kontakto uzmezgima trumpai apibrézia-
mi pagrindiniai deryby tikslai; aptariama pati deryby eiga bei procediros:

Situacijos i$siai$kinimas:

« Buatina skatinti partnerj analizuoti savo pozicija, interesus, situacija.

o Dera visaip skatinti pasnekova kalbéti bent keturis penktadalius laiko, rodant nuos$irdy doméjimasi juy
poreikiais, jy problemomis, aptarti kiekvieno jo tikslo pasiekimo pasekmes.

Pozicijos i§déstymas, pasitalymy pateikimas:

o Pateiktini pasialymai turi bati siejami su partneriy interesais bei poreikiais. Jie gali patenkinti bent dalj
kitos $alies interesy.

o Teikiami keli pasirinkimo variantai - nurodomi kiekvieno jy privalumai.

o Siekite gauti kuo daugiau tarpiniy partnerio pritarimy savo sitlymams. Informacija pateiktina jvairiais
kanalais (garso, vaizdo ir pan.).

Sprendimo priémimas:

 Sprendimas priimamas neskubant, aptariant visas galimas alternatyvas, pasirenkant abiem $alims optimaly.

o Nedera spausti pasnekovo greitai apsispresti, reikia padéti jam pamatyti realig nauda. Net ne viska pa-
siekus, derybas dera baigti pozityviai, kad kilty noras bendradarbiauti ateityje.

Deryby vedimo budai:

« Pozicinis. Deryby dalyviy interesai yra priesiski arba skirtingi; tokiy deryby tikslas — akcentuoti sau
naudingus sutarties punktus ir tokiu bidu gauti maksimaliag nauda. Sis biidas veiksmingas, nes derybos trunka
ilgai, santykiai tarp oponenty jtempti, atmosfera konfliktiska. Salims daZniausiai nepavyksta susitarti, ir dery-
bos nutraukiamos.

« Draugiskas. Saliy interesai beveik sutampa, visi sitilymai patvirtinami be pakeitimy. Deryby praktikoje
tai retas reiskinys, kadangi susitarimas gali bati pasiektas draugisko pokalbio metu, be deryby.

o Principingas. Partneriai sitlo abipusiai naudingus problemos sprendimo variantus. Abiejy $aliy porei-
kiai patenkinami tokiu mastu, kad jos suinteresuotos ir toliau bendradarbiauti. Sis btidas konstruktyviausias.

Deryby taktika:

o ,Priimk mano salygas arba iSeik® Pasirinkes $ig deryby taktika oponentas visiskai nenusiteikes kons-
truktyviam pokalbiui, demonstruoja savo jéga ir pranasuma.

« ,Akmens siena® Partneris atmeta jasy siilymus kaip nepriimtinus, jis siekia palauzti jus ir priversti pa-
sialyti geresnes sutarties salygas jo atzvilgiu. Prie§ tokia taktika butina imtis kontrpriemoniy.
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« ,Gerasis samarietis“. Derybininkas stengiasi jtikinti, kad jis labai geranoriskai nusiteikes, pasirenges pri-
imti visas salygas, jis sukuria jvaizdj gero zmogaus, kurj biity géda uzgauti. Siuo atveju reikia sukoncentruoti
démes;j j svarbiausius tikslus.

« ,Jégos pozicija® Situacija, kai derybininkas pranasesnis ir diktuoja savo salygas.

 ,Nuolaida po nuolaidos. Kai partneris sutinka su vienu reikalavimu, pateikiamas kitas, po to dar ir dar kitas.

o ,Akcenty sumai$ymas®. Derybininkas nori nukreipti partnerio démesj nuo jam svarbiy klausimy spren-
dimo, koncentruoja jo démesj j antraeilius klausimus ir ilgai juos aptarinéja, tarsi jie bty svarbiausi.

3. DERYBY PROCESO ANALIZE

Nepriklausomai nuo to, ar derybos buvo sékmingos ar ne, deryby vadovai turi i$analizuoti ir jvertinti ne tik
deryby rezultatus, bet ir visg deryby eiga: savo ir partnerio elgesj, motyvus, argumenty veiksmingumga, kom-
promisy priezastis ir pasekmes, padarytas klaidas.

Butina apsvarstyti $iuos klausimus:

« kokie veiksniai nulémé sékmingg deryby baigtj;

« kokiy buvo sunkumy ir kaip jie jveikti;

« jka neatsizvelgta rengiantis deryboms;

o ar gerg taktikg pasirinkote deryby metu;

« kokiais deryby principais galésite pasinaudoti kitose derybose?

Sékmeé derybose:
Sékmeés derybose pasiekia tie, kurie:
« zino, kad geriau pasakyti maziau negu per daug;
« zino, kad trumpi pasisakymai geresni negu ilgi;
o prie$ kalbédami, mintyse suformuluoja tai, kg nori pasakyti;
« démesingai seka zodzio jspudj pasnekovui;
« sugeba laiku padaryti pauze;
« pasirenge bet kokiam atsitiktinumui;
« nori vesti derybas;
o gali vesti derybas;
o gali sékmingai vesti derybas.
(Parengta pagal ]. Veinhardt.)

2.2.3. Metodai aktyviam mokiniy jtraukimui j naujos medziagos
apibendrinimg ir grjZtamojo rysio pateikima

Sie metodai leidZia mokytojui gauti griZtamajj ry$j apie tai, kaip mokiniai suprato nauja pamokoje nagrinéta
medziagg. Tokia veikla yra mokinio supratimo formuojamasis, ne sumuojamasis vertinimas. Formuojamas
vertinimas yra klasés kaip visumos jvertinimas, siekiant gauti ir patiems mokiniams, ir mokytojui naudingos
informacijos, kuri néra vertinama; sumuojamas vertinimas yra bet koks mokinio uzduoties atlikimo jvertini-
mas pazymiu. Bet kuriam i§ $iy vertinimy atlikti mokytojas stabteli atitinkamais momentais ir pateikia mok-
sleiviams trumpg naujos medziagos testg, kad nustatyty, kaip medziaga suprasta, kurioms sgvokoms ar proble-
moms reikia skirti daugiau laiko, kas sudétinga ir kas lengva, ka jau galima taikyti praktinése situacijose, o ka
dar reikia aigkintis teoriniu lygmeniu.

Pratimai individualiems mokiniams gali buti lengvai panaudojami klaséje, nenutraukiant visos klasés
darbo. Sie pratimai itin naudingi siekiant gauti griztamajj ry$j apie tai, ar mokiniai suprato ir jsiminé nauja
medziagg. Kai kurie i$ jy yra sukurti siekiant skatinti mokinius tyrinéti savo poziarj ar vertybinius klausimus,
kiti — démesio islaikymui klausantis pamokos-paskaitos ir skaitant tekstus.

Mokytojo klausimai

Dauguma miusy uzduodame klausimus, kaip paraginimg klausytis ar tikrindami, kaip jie suprato. I$ tiesy,
tokie klausimai leidzia mokiniams geriau suprasti medziagg ir aktyviau dalyvauti pamokoje. Vienas i$ principy,
suteikianciy klausimo technikai veiksmingumo - pauzé. Siiloma pateikus klausima, padaryti pauze - galima
lukterti (15 sekundziy ar daugiau) ir tik tada rinktis, kas atsakys. Reikia reikalauti, kad niekas nekelty rankos ar
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garsiai nesakyty atsakymo, kol jas neleisite. Taip i§vengsite daznai pasikartojancio scenarijaus, kai j klausimus
atsakinéja tie patys penki aktyvis pirmose eilése sédintys mokiniai, o kiti su palengvéjimu atsidasta. Laukimas
privercia visus mokinius galvoti apie klausimg, o ne pasyviai sédéti, tikintis, kad aktyvieji atsakys. Kai laukimo
momentas baigiasi, mokytojas klausia savanorius arba pasirinktg mokinj. Jprate, kad po klausimo bus trumpas
laikas pamastyti ir sugalvoti atsakymg, mokiniai jpras labiau dalyvauti pamokos procese.

AN
Popieriaus lapas vienos minutés refleksijai

Tai labai veiksmingas metodas, tikrinantis, kaip mokinys suprato nauja medziagg ir kokia jo reakcija i nauja
informacija. Paprasykite, kad mokiniai paimty tuscia popieriaus lapa, pateikite klausimg (specifinj ar atvira
klausimg) ir leiskite jiems minute laiko (gal dvi minutes, bet ne daugiau) pagalvoti ir atsakyti. Klausimai gali
bati tokie: ,,Kaip John Hospers apibrézia laisva ar gera valig?®, ,Kas yra mokslinis realizmas?®, ,,Ka reigkia ener-
gijos aktyvavimas cheminei reakcijai?®, ,,Kokia yra DNR dvigubéjimo reik§mé?“ ir t. t. Kitas geras metodas yra
panaudoti popieriaus lapa minutei pateikus tokj klausima: ,,Koks pagrindinis ar esminis $iandien nagrinéjamos
medziagos klausimas?“ Atsakymai parodys, ar mokiniai suprato medziagg taip, kaip jus tikéjotés. Pakartotinis
$io metodo taikymas leis nustatyti mokinio pazanga suprantant medziagg ir gebéjimg reflektuoti bei isreiksti
savo supratimg ir pozitrj.

Painiausias (ar ai$kiausias) klausimas (vieta, problema)

Tai vienos minutés refleksijos metodas, leidziant mokiniams $iek tiek ilgiau laiko pamastyti prie§ atsakant
j klausimg. Pamokos pabaigoje ar medziagos pateikimo viduryje stabtelite ir paklausiate: ,,Kuri $ios pamokos
temos dalis buvo labiausiai neaiski (miglota, paini)?“ ar, jei norite bati tikslesni, ,,Kas (ar) $ios dienos pamokoje
buvo kas nors neaisku apie asmenybés identitetg (inercija, nattralig atranka ir t. t.)?“

Afektyvinis atsakymas

Mokiniai praSomi uzrasyti savo reakcijas j kokj nors pamokos medziagos aspekta, t. y. pateikti emocinj ar
vertybinj atsaka naujos medziagos atzvilgiu. Aisku, toks metodas taikytinas ten, kur tokie klausimai tinkami
(turbat negalésime prasyti emocinio ar vertybinio atsakymo apie stuburiniy taksonomija). Ta¢iau tokiuose
dalykuose kaip etika, toks klausimas gali buti gera pradzia prie§ teorinés medziagos pateikimg. Pavyzdziui,
galite mokiniy paklausti, kg jie mano apie priestaringai vertinamo Amerikos patologo anatomo daktaro Jacko
Kevorkiano veiklg, prie$ pateikdami jvairiy moralés teoretiky nuomones. Zinodami mokiniy nuomone, isgirde
ju skirtingus pozitrius, galésite padéti jiems pazvelgti j teoring medziaga kontekste ir patyrinéti savo jsitikini-
mus. Tokia refleksija tikty diskusijos apie evoliucijos teorija pradziai ar kokiai kitai mokslinés srities pamokos
pradziai, kur bendrai priimta visuomenés nuomoné daznai skiriasi nuo $iuolaikinio mokslinio mastymo, pvz.,
ar pakuoté turéty buti popieriné ar plastiking, ar reikalingos atominés elektrinés ir t. t.

Kasdieniy refleksijy dienorastis

Sis refleksijos metodas jungia visy trijy aprasyty techniky privalumus ir leidzia iSplétoti gilesne diskusijg ar
reakcija j kurso medziaga. Galite skirti laiko pamokoje, kad mokiniai uzpildyty savo dienorascio puslapj ar skir-
ti $ig uzduotj namy darbams. Vienintelis trakumas - kad grjztamasis rysSys nebuty pateiktas ,,akimirksniu®, kai
atsakymai surenkami tg paciag dieng. Taciau taikant §j metoda (ypac jei uzduotis skiriama namy darbui), galite
uzduoti sudétingesnius klausimus, tokius kaip ,,Ar manote, kad filosofinis determinizmas yra teisingas budas,
ar zmones turi gera valig? Paaiskinkite savo atsakyma®, arba ,,Ar manote, kad dr. Kevorkiano veiksmai moraliai
teisingi?“ ,,Kuo svarbus Lietuvai 1988 metai?“ ir t. t. Arba galite paprasyti mokiniy rasti ir aptarti moksliniy
studijy ataskaitas populiarioje spaudoje dalyko medziagos tema, pvz., apie visuotinj atsilimg, ozono sluoksnj ir
panasiai.

Atsakymas j demonstravimg ar kitg pamokos-paskaitos veikla

Mokiniai prasomi parasyti pastraipa, kuri prasideda Zodziais ,,A$ nustebau suzinojes, kad ...“ ,,... A$ suzino-
jau, kad ...% ,,Jdomu tai, kad ...“ Tai leidzia mokiniams pasvarstyti apie tai, kg jie i$ tikryjy suzinojo i§ mokytojo
paskaitos. Tai taip pat leidzia mokiniui suprasti, kad $i veikla buvo skirta ne tik pamokos pajvairinimui, bet
turéjo gilesniy tiksly.
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Atsakymo santrauka

Skatinant aktyvy klausymasi po to, kai vienas mokinys savanoriskai atsake j jusy klausimg, paprasykite kito
mokinio apibendrinti pirmojo mokinio atsakyma. Daugumas klausanciyjy mazai tegirdi, kg sako jy draugai,
priimdami kaip savaime suprantama dalyka, kad atsakymas skiriamas ne jiems, o mokytojui ir tik mokytojas
turi reaguoti j atsakyma, pritardamas jam ar pataisydamas, jei atsakymas buvo klaidingas. Jei reikty patiems
moksleiviams apibendrinti, ka pasaké draugas arba pakartoti draugo atsakyma, mokiniai aktyviau dalyvauty
pamokoje, aktyviau klausytysi vienas kito ir baty skatinama idéja, kad mokymasis yra dalijimasis iniciatyva.

AN
Neverbalinis grjZtamasis rysys

Sis metodas leidzia sutaupyti laiko tikrinant, ar nauja medZiaga suprasta, panaudojant neverbalines grjZta-
mojo ry$io priemones. I$girde mokytojo klausimg, mokiniai turi parodyti tam tikrg skaiciy pirsty pagal klau-
simg, laikant rankg prie$ kritine pvz., parodykite vieng pirsta, jei atsakote ,,taip“ ir du pirstus, jei atsakote ,,ne“:
»ar visi organiniai junginiai turi anglies savo sudétyje (vandenilis ir t. t.)?“ arba ,,Ar $is junginys reaguoja su
H,0%"

« Tokiu badu galima atsakyti ir j testo, kuriame i$ keliy pateikty atsakymy pasirenkamas vienas, klausi-
mus.

« Didesnéje klaséje vietoj pirsty signaly galima kelti korteles su skaiciais, Zyminciais mokinio manymu
teisingg atsakyma.

« Mokytojas gali uzduoti klausimg arba pateikti ji rastu daugialypés terpés ekrane ar plakate. Tokiu badu
mokytojas jvertina mokinio supratimg vienu Zvilgteléjimu. Sis metodas sutaupo laiko fizikos, chemijos ar bio-
logijos pamokose.

o Atvirkstinis $io metodo variantas — kai mokiniai patys uzraso klausimus ar vieng klausimg analizuojama
tema, kurj jie noréty dar pasiaiskinti arba klausima apie praktinj $ios temos pritaikymg ir jmeta korteles su
klausimais  ,,laimés Sulinj“ jrengta dézéje, skrybéléje ar specialiame inde. Pamokos pabaigoje (ar kitos pamo-
kos pradzioje, jei mokiniai turi parasyti klausimg kaip namy darby uzduotj), mokytoja istraukia keleta atsitik-
tiniy klausimy i§ ,,laimeés $ulinio® ir atsako j juos ar papraso klasés atsakyti.

Citatos

Tai itin naudingas metodas, leidziantis patikrinti mokinio supratimg mokantis skaityti tekstus ir nustatyti
autoriaus pozitrj bei argumentus. Po to, kai mokiniai bus perskaite keleto pries$ingy teorijy ar mastymo mo-
kykly propaguotojy ir Salininky mintis, apibréze ir klaséje aptare atitinkamas savokas, daugialypés terpés ar
grafoprojektoriaus ekrane pateikite vieno autoriaus, kuris nebuvo jtrauktas j privalomg skaityti medziaga, ci-
tatg ir paprasykite mokiniy nuspresti, kokia pozicijg $is autorius palaiko. Sis pratimas tikrina ne tik pamokoje
pateiktos medziagos supratima, bet taip pat ugdo kritinio mastymo ir analizés gebéjimus. Toks metodas labai
tikty, pavyzdziui, diskutuojant evoliucijos teorijos aspektais (Paulson ir Faust, 1999).

Savoky Zemélapis

Savoky Zemeélapis iliustruoja rysius tarp savoky ar terminy, kurie nagrinéjami analizuojamoje medziagoje.
Mokiniai konstruoja sgvoky zemélapius jungdami atskirus terminus linijomis, kurios nurodo rysj tarp tam
tikry susijusiy terminy grupiy. Dauguma terminy sgvoky Zemélapyje gali buti susijusios daugybiniais rysiais.
Kurdami sagvoky zemélapj mokiniai nustato pagrindinius terminus, schemiskai organizuoja ir sukuria prasmi-
nius rysius tarp atskiry informacijos daliy.

Petty (2002) sialo tokia sgvoky Zemélapio panaudojimo mokantis bendradarbiaujant seka:

o Mokiniai kuria savo sgvoky zemélapj. Pabaigus temg, mokiniai prasomi sukurti sagvoky Zemélapj ar
»diagrama-vorg®, kuri apibendrinty pagrindinius klausimus ir parodyty pagrindinius rysius ir principus. Vie-
nas budas yra sukurti principy zemélapj, kuris pradedamas pagrindiniais principais, kriterijais, priezastimis ar
kitais probleminiais klausimais ir tada likusi temos dalis sujungiama su $iomis temomis. Kitas budas yra prasyti
moksleivius pateikti labiau jprasta savoky zemélapj.

« Mokiniai palygina savo Zemélapius mazose grupése (3—4 asmenys), sitilo pataisymus sau ir kitiems.

« Mokytoja parodo savo Zemélapj. Aptariami skirtumai tarp mokiniy ir mokytojos zemélapio, siilomi pa-
taisymai.
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Vaizdiniai sarasai

Mokiniai gauna uzduotj sudaryti saraga — lentoje, popieriuje, skaidruoléje ar kompiuteryje. Dirbdami gru-
pése jie gali generuoti iSsamesnius sara$us nei dirbdami individualiai. Sis metodas itin veiksmingas, kai moki-
niai turi palyginti savo poZitirius ar i§vardyti jvairias uz ir prie§ nuomones kokiu nors klausimu. Cia tinka:

« Venn diagramos - du i§ dalies sutampantys skrituliai, viename ra§omi argumentai uz, kitame - pries,
sutampanciame plote - tai, kas bendra.

o ,I'“ diagramos - kairéje puséje raSome teigiamus, desinéje — neigiamus argumentus. Tada $iuos argu-
mentus paremiantys faktai ar kiti jrodymai vardijami vienoje ar atitinkamai kitoje puséje. Pavyzdziui, aptar-
dami utilitarizma (teorijg, kuri teigia, kad poelgis moraliskai teisingas, jei suteikia daugiau naudos, nei Zalos)
mokiniai naudodami ,T“ metodg i$vardija visas poelgio (potencialias) naudas ir Zalas, tada aptaria, kuri pusé
nusveria. Daznai toks sgrasas padeda nustatyti veiksmo ar poelgio galutinj naudinguma, o reikalavimas pateikti
§j sarasy ,,I'“ forma leidzia i§samiau pazvelgti j visas svarstomo klausimo pasekmes. Gamtos moksly pamokose
$is metodas tinka nagrinéjant tokias temas kaip atominé energija, chlorfluormetano eliminavimas, masinés
vakcinacijos programos, anglies dioksido emisijos sumazinimas ir t. t. (Paulson ir Faust, 1999).

Aktyvios medziagos apzvalgos sesijos

Tradicinéje pamokoje mokiniai uzduoda klausimus, uzsiraSo mokytojo atsakymus net negalvodami apie
kartojamg medziaga. Aktyvaus kartojimo pamokoje mokytoja pateikia klausimus, mokiniai dirba grupése ies-
kodami ir svarstydami atsakymus. Tada grupés palygina savo atsakymus ir aptaria skirtingus sprendimo buadus
ar skirtingas i$vadas. Taip aptariami ne tik temos apzvalgos klausimai, bet ir sprendziamos probleminés situa-
cijos ar ie$koma atsakymy j probleminius klausimus internete.

Mokymasis tarnaujant bendruomenéje

Amerikos jaunimas — nuo darzelinuky iki universitety studenty dalyvauja mokymesi tarnaujant bendruo-
menei — integruodami tarnavimo bendruomenei projektus ir klasés mokymasi, t. y. naudodami tai, kg iSmoksta
klaséje realaus gyvenimo problemy sprendimui. Lietuvoje mokymasis tarnaujant bendruomenei taip pat pra-
deda rasti atgarsj atskiry projekty ar aktyviy mokytojy entuziazmo israiskos forma.

Mokymasis tarnaujant bendruomenéje - tai mokymo ir mokymosi strategija, kuri integruoja prasminj tar-
navimg bendruomenei ir reflektuojantj mokymasi, siekiant praturtinti mokymosi patirtj, iSmokyti pilietinés
atsakomybeés ir sustiprinti bendruomeninj jausma. Atliekant tarnyste bendruomenei ne tik suzinoma, kas yra
demokratija ir pilietiSkumas, bet tampama aktyviais pilieciais ir bendruomenés nariais.

Mokymasis tarnaujant bendruomenei gali bati taikomas per visy dalyky pamokas ir visose klasése; jame gali
dalyvauti vienas mokinys ar grupé mokiniy, visa klasé ar visa mokykla. Mokymosi tarnaujant bendruomenei
dalyviai ugdo savo charakterj — tampa aktyviais pilieciais dirbdami su kitais savo mokykloje ir bendruomenéje,
kurdami tarnavimo bendruomenei projektus $vietimo, vie§ojo saugumo ir aplinkos apsaugos srityse.

Mokymasis tarnaujant bendruomenei sujungia tarnavimo ir mokymosi tikslus su ketinimu, kad tokia veikla
pakeisty ir tarnystés gavéja, ir teikéjg. Tai pasiekiama sujungiant tarnavimo uzduotis su reflektavimu, saves at-
radimu, vertybiy, gebéjimy ir Ziniy turinio jsisavinimu ir supratimu.

@® vis daugiau tyrimy pripazjsta, kad mokymasis tarnaujant bendruomenei yra afektyvi strategija, kuri
padeda moksleiviams $iose srityse:

o Skatina mokymasi per aktyvy dalyvavima tarnystés patirtyje.

o Suteikia galimybe moksleiviams planuoti savo laika, reflektuoti apmastant, diskutuojant ir rasant apie
tarnavimo patirtj.

« Suteikia moksleiviams galimybe panaudoti jgytus gebéjimus ir Zinias realaus gyvenimo situacijose.

 Praple¢ia mokymasi uz klasés riby j bendruomene.

 Ugdo rapinimosi kitais pojatj (National and Community Service Act of 1990).

Skiriamasis mokymosi tarnaujant bendruomenei bruozas yra ne tik bendruomenés stiprinimas, bet taip
pat veiksmingas mokymasis. Mokymasis tarnaujant bendruomenei tampa vis populiaresnis dél didelés jtakos
jauniems Zmonéms ir jy asmenybés tobulinimui. Pasak Eyler ir Giles (1999), ,,mokymasis tarnaujant bendruo-
menei yra patirtinio ugdymo forma, kur mokymasis vyksta per veiksmo ir refleksijos ciklg, kurio metu moki-
niai dirba su kitais taikydami tai, ko jie mokosi, kad i$spresty bendruomenés problemas ir tuo pat metu reflek-
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tuodami savo patirtj, siekia realiy tiksly bendruomenei ir gilesnio supratimo bei gebéjimy sau.“ Siame procese
mokiniai sieja asmeninj ir socialinj tobuléjima su akademiniu ir kognityviniu tobuléjimu. Eyler ir Giles (1999)
apibendrina savo stebéjimus teigdami, kad mokymosi tarnaujant bendruomenei modelyje ,,patirtis skatina su-
pratima; supratimas lemia veiksmingesnius veiksmus®

Autentiska mokymosi tarnaujant bendruomenei patirtis gali buti apibadinama $iais bendrais bruozais (Ey-
ler ir Giles, 1999):

 Teigiama, prasminga ir reali mokymosi tarnaujant bendruomenei dalyviy patirtis.

o Patirtis bendradarbiaujanti, ne konkuruojanti, todél skatinami gebéjimai, susij¢ su darbu komandoje,
jsitraukimu j bendruomeneés veikla ir pilietiskumu.

o Sprendziami sudétingi klausimai sudétingose konkreciose realaus gyvenimo situacijose, o ne paprastos
izoliuotos nuo konteksto problemos.

« Sios patirtys sudaro galimybes dalyvauti sprendziant problemas, jgyjant ziniy apie specifinius mokymosi
tarnaujant bendruomenés veikloje kontekstus ir bendruomenés i8stkius, uzuot skaicius apibendrintas ir abs-
trak¢ias vadovélyje pateikiamas tiesas. Tokiu biudu mokymasis tarnaujant bendruomenei sudaro puikias gali-
mybes jgyti kritinio mastymo jprocius, t. y. gebéjima identifikuoti svarbiausius klausimus ar problemas realaus
pasaulio situacijoje.

« Tokia patirtis skatina gilesnj mokymasi, nes rezultatai ir gaunami tuoj pat, ir yra realts, ne dirbtini ir i§-
galvoti. Knygos pabaigoje néra ,teisingy atsakymuy"

 Tokios tiesioginés patirties rezultatas - mokymasis tarnaujant bendruomenei yra asmeniskai prasmingas
mokymosi dalyviams, sukelia emocines pasekmes, kelia i§$ukj vertybéms, skatina naujy idéjy atsiradima ir taip
palaiko socialinj, emocinj ir kognityvinj mokymasi ir tobuléjima.

Mokymosi tarnaujant bendruomenei pavyzdziai:

Jei mokiniai renka $iuksles miesto upelyje, jie teikia paslauga bendruomenei kaip savanoriai, tai svarbus ir
aukstai vertinamas tarnavimo bendruomenei pavyzdys. Ta¢iau kada mokiniai ne tik surenka Siuksles, bet ana-
lizuoja, kg rado, nustato tikétinus $iukslinimo $altinius, jie gali pasidalyti savo tyrimo rezultatais su kaimynystés
gyventojais bei pateikti pasitilymus, kaip sumazinti aplinkos ter§ima, jie jau dalyvauja mokymesi tarnaujant
bendruomenei. Siame pavyzdyje jie teikia svarbig paslauga bendruomenei ir tuo pat metu suzino apie vandens
kokybe ir laboratorijoje atliekamas analizes, ugdo supratimg apie uZterstumo problemas, mokosi interpretuoti
moksliniy tyrimy rezultatus ir pateikti juos visuomenei, praktigkai tobulina bendravimo gebéjimus kalbédami
su gyventojais. Jie taip pat reflektuoja savo asmeninius ir karjeros interesus mokslinéje, aplinkos apsaugos,
vieSosios politikos ir kitose susijusiose srityse. Taigi akivaizdu, kad mokymasis tarnaujant bendruomenéje ap-
galvotai jungiamas su mokymusi.

AN
Kolegialus vertinimas

Atlike namy darbg arba savarankiska darbg klaséje mokiniai atiduoda vieng darbo kopija mokytojui, o kita
pasikeicia darbais vienas su kitu, kritiskai jvertina kolegos darbg, pasveria argumentus, i$taiso klaidas ir t. t. Tai
itin geras metodas gerinantis mokiniy rasymo gebéjimus.

2.2.4. Testo rengimas kaip aktyvaus mokymosi metodas

Tiems, kurie noréty skatinti kritikai mastyti per pamokas, gerai bty pradéti nuo Bloomo taksonomijos.
Apskritai tarp mokytojo uzduodamy klausimy lygmens ir mokiniy mastymo pobudzio ar lygmens pastebimas
ai$kus rysys. Samoningai suvokdami, kokio lygmens klausimus mokinys uzduoda, mokytojai gali kontroliuoti
skatinamojo mastymo pobtdj. Mokiniai, kurie masto ,,aukstesniu“ lygiu, gebés geriau pritaikyti tai, ka iSmoks-
ta, negu tie mokiniai, kuriy mastymas apsiriboja tik atpazinimo ir jsiminimo lygmenimis.

Jvairas testo ciklai parengiami remiantis taksonomijy klasifikacija pagal minties procesy sudétingumo lyg-
menj, reikalingg atsakyti klausimg. Pirma ciklg sudaro klausimai-atsakymai, pagristi paprasciausiu faktinés
informacijos atsiminimu (1 taksonomijos lygmuo). Antrg ir trecia ciklus sudaro uzduotys pateiktos sumaisyty
zodziy (Jumbled Words) forma, lenteliy, grafiky ir diagramy - struktiriniy schemy - forma, mokiniai turi jra-
$yti praleistg informacija, interpretuoti struktirinése schemose pateiktg informacija, ar interpretuoti remiantis
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dviem tarpusavyje susijusiomis sgvokomis (2 taksonomijos lygmuo). IV, V ir VI ciklai siekia patikrinti jsi-
savinty Ziniy pritaikyma specifiniy problemy sprendimui ir suderinti, pritaikyti jvairius elementus prasminei
visumai (3 taksonomijos lygmuo). Placiau apie taksonomijos lygmenis skaitykite skyrelyje Tikslas — pagrindinis
ugdymo turinio elementas.

Siy cikly uzduotys pateikiamos jvairiomis formomis:

o suderinkite, parinkite porg $ioms sgvokoms;

o i8deéstykite $iuos procesus (skaicius, rezultatus) didéjancia tvarka;

« raskite rysj tarp $iy elementy (savoky, Zodziy), nustatykite proceso eiga, raskite kelia; ,,greitos ugnies”
klausimai.

Testai padeda gerinti atminties pajégumus, plésti dalyko terminologija, Zodyna ir aktyvy mokymasi per
integratyvy mastyma, kuris padeda tobulinti intelektualinius pajégumus.

@® Jei testa sudaro patys mokiniai, jie geriau jsimena medziaga, giliau masto, apibendrina medziaga, geriau
ja supranta ir suvokia, pamato ry$ius tarp jvairiy elementy, lygina skirtingus pozitrius, jy pritaikyma praktiko-
je, tobulina savo organizacinius gebéjimus, komandine dvasia, o tai stiprina motyvacija ir susidoméjima dalyku
bei ugdo aukstesnio lygmens mastymo gebéjimus. Jei mokiniai sitilo klausimus testui, mokytoja gali juos vartoti
kurso ar temos apzvalgos sesijos metu ar kaip veiksmingy klausimy modelius. Mokiniai gali bati paprasyti ap-
tarti pavyzdinio klausimo privalumus, tai aptardami jie dar kartg pakartos medziaga, nes klausimo aptarimui
turés pateikti argumentuotus atsakymus.

1 2.3. Mokymo(si) metody pritaikymas specialiyjy poreikiy
moksleiviams

Nors gyvenimo kokybé geréja, taciau mokyklose nemazéja mokiniy, turinciy jvairiy neurologiniy ar psi-
chiniy problemy, mokymosi ar démesio koncentracijos, elgesio ir emociniy sutrikimy, hiperaktyviy vaiky. Dél
nepalankios socialinés-ekonominés aplinkos vis daugéja rizikos grupés vaikuy, t. y. vaiky, potencialiai galin¢iy
patekti j $ig grupe. Ugdydami tokius vaikus turime atsizvelgti i jy galimybes bei poreikius, todél juos vadiname
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais vaikais.

Suvokiant ugdyma kaip visuminj procesa, t. y. ne tik intelektiniy gebéjimy lavinima bet ir socialiniy gebe-
jimy tobulinimg, santykiy su kitais Zmonémis ir visuomene kiirima, dvasiniy, moraliniy ir estetiniy vertybiy
jtvirtinima, emociniy ir valios gebéjimy ugdyma, mokytojas turi taikyti jvairius metodus, siekdamas skirtingy
ugdymo tiksly.

@® Dirbant su specialiy poreikiy vaikais labiau negu bet kokioje kitoje situacijoje butina naudoti metodus,
jtraukiancius besimokancius vaikus j bendradarbiavimo procesg. Vien paskaity naudojimas néra veiksmingas.
Vaikui su specialiais poreikiais geriausias budas - mokytis per veiklas, jtraukiancias j mokymo procesa asme-
ning patirtj. Nereikéty supaprastinti vaiko integracijos j visuomene procesg ir apsiriboti paprasciausiomis pa-
rengtomis elgesio ar pasaulio suvokimo instrukcijomis. Dél savo negaliy specialiy poreikiy vaikai daznai pras-
¢iau save vertina ir nepasitiki savimi. Todél visi metodai, taikomi dirbant su specialiy poreikiy vaikais, turéty
skatinti jy pasitikéjima savimi, jautriai ir teigiamai reaguoti j jy nuomonés ir pozitrio pareiskimus, skatinti kity
mokiniy tolerancijg ir pagarbg kitokio pobiidzio elgesio ar minties pasireiskimams. Sioms pastangoms prireiks
daug kantrybés ir empatijos, kurios susijusios su gebéjimu jveikti netgi pasikartojancias nesékmes.

L 2.3.1. Adaptuoto mokymo(si) metodai

Darbo tempo priderinimas

Prapleésti ir pritaikyti uzduociai skirtg laikg prie mokinio poreikiy - duoti daugiau laiko uzduociai atlikti;
leisti daryti daznas pertraukas; keisti veiklos pobudj; vengti uzduociy, kurios turi bati atliekamos pagal tam
tikrg nustatyta trumpa laika.
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Aplinka

Leisti jiems pasirinkti sédima vieta; pagal galimybes pakeisti klasés fizing aplinkg pagal jy poreikius; mini-
mizuoti démesio atitraukimo priemones ir $altinius — girdimasias, vaizdines, lietimo.

Medziagos pateikimas

Akcentuoti mokymo metodus pagal i$ryskéjusj mokinio mokymosi stiliy (vaizdinj, girdimajj, kinestetinj,
misry); keisti darba mazose grupése su individualiu darbu pagal uzduoties pobudj; jrasyti pamokas (ypac nau-
jos pamokos perteikimg, diskusijas, aptarimg, apibendrinimus) j vaizdo juosta, kad mokinys galéty jas per-
ziaréti dar kartg; dazniau taikyti demonstravimo ir modeliavimo metodus; mokant kalby - prie$ skaitymo ir
diskusijos uzduotis parengti naujo Zodyno pristatyma; naudoti iSankstinj struktiirizuota pasirengimo naujos
medziagos pateikimui metoda: naujg medziaga pateikti pasakojimo ar istorijos forma, pateikti naujos temos
santraukg ar pagrindines mintis prie§ klausant ar skaitant tekstg, pateikti grafiskai apibendrintg tema ar susi-
stemintas pagrindines mintis, bendra konteksta, nurodant basimos temos vietg jame, susieti nauja medziagg su
visais jutiminiais pojaciais — garsu, kvapu, skoniu, lytéjimu, judesiu, vaizdu - jvairiomis formomis, spalvomis.

Medziagos ir jrangos bei pagalbiniy technologijy parengimas

Tekstai jraSomi i garso ir vaizdo kasetes; svarbiausios naujos medziagos mintys paryskinamos kita spalva;
pagrindiné daugkartinio naudojimo medziaga - lentelés, taisyklés patiekiamos laminuotos, kad mokinys galéty
ilgiau jomis naudotis nepakenkdamas fizinei kokybei; nauja medziaga pateikiama spausdinta, kad mokiniui
maziau reikéty konspektuoti, jei tai jam sudaro sunkumuy; parasius skaiciuotuvu, kompiuteriu didelémis spaus-
dintomis raidémis teksta, mokinys lengviau suvoks nauja medziaga.

Vertinimas

Vertinti mokinj uz aktyvy dalyvavimg klaséje ar grupés darbe, uz darba projekto metu. Kiekvieng savaite
mokytoja turéty pateikti mokinio pazangos ataskaitg — kelis sakinius tévams ir mokiniui, kas i$mokta, kokie
gebéjimai iSugdyti.

Uzduodiy pateikimas

Uzduotys turéty bati pateikiamos mazais aiskiais Zingsneliais, i$skaidant visg uzduotj j atskirus mazus eta-
pus; moksleiviams reikéty leisti nurasyti nuo knygy; pateikiant uzduotis Zodziu, mokinys turéty matyti uzduotj
uzrasyta popieriaus lape; uzduotj mokytojas turéty perskaityti, akcentuodamas pagrindines mintis, ne tik svar-
biausig uzduoties tikslg ir tikétinus rezultatus, bet ir kokiais Zingsniais tuos rezultatus galima pasiekti; pateikti
pavyzdziy, uzuominy ar uzduoties sprendimo budy; reikéty leisti mokiniui jrasyti ar padiktuoti atsakymus;
nereikéty bausti uz ragybos klaidas kiekviename puslapyje; namy darby uzduotis reikéty pateikti rastu arba
mokinys turéty segti uzduotis j uzduociy segtuva.

Sustiprinimas ir nuolatinis stebéjimas

Mokytojas turéty taikyti teigiamo sustiprinimo priemones, pagyrimus uz konkreéius Zingsnius; reikéty daz-
nai tikrinti, ar suprato medziaga, paprasant paaiskinti kaip suprato, pakartoti einamg medziaga; kiti mokiniai
galéty paaiskinti savais pavyzdziais porose ar grupéje; mokinys turéty garsiai ar mokytojui individualiai paais-
kinti, kaip galvoja atlikti uzduotj; mokantis kalby, batina rasytis Zodzius ir frazes j mokinio pildoma Zodyna,
kuris sudarytas ne tik i§ atskiry Zodziy, bet ir paveiksly, nuotrauky, grafiky, rodykliy, diagramy, zemélapiy,
piesiniy. Mokiniai turéty bati mokomi mokytis, tam turéty buti karybiskai ir spalvingai bei Zaismingai pateikti
naujos mokymosi strategijos jsisavinimo zingsniai ir pavyzdziai.

Testo adaptavimas

Testo skaitymas Zodziu (asmeniskai ar jraso), teksto ilgio sutrumpinimas; testo formato pakeitimas (vietoj
esé formos — daugybiniy kintamyjy pasirinkimo ar uzpildymo forma), laiko suderinimas, kad mokinys spéty
parasyti testa; leidimas atsakinéti zodziu, jei sudétinga radyti; atviry knygy testas; leidimas rasyti testa kitoje/
izoliuotoje vietoje.
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[ 2.3.2. Modifikuoto mokymo(si) metodai

Dél neurologinés negalios mokiniui gali prireikti specialiai parengtos mokymo medziagos. Kognityvinis ar
pazintinis nepakankamumas ar negalia gali buti salygojami nemokéjimo mokytis dél socialiniy ar kultariniy
nepritekliy formy ar suaugusiyjy démesio stokos.

® Prie$ingai nei medziagos adaptavimas, modifikavimas reikalauja ne tik priderinti medziagg prie moki-
nio poreikiy, bet ja supaprastinti:

« Dalyko medziaga turi buti pateikta Zemesnio supratimo lygmeniu, nepakaks tik struktiriniy pakeitimy,
reikés kognityvinio medziagos perdirbimo.

« Naujos medziagos turinys taip pat turi bati modifikuotas, panaudojant paprastesnius zodzius, sgvokas ir
principus, adaptuojant ir supaprastinant teksta, parengiant Zemesnio lygmens supratimui.

« Uzduotys parengiamos maziau sudétingos, paprastesnés, paprastesniais zodziais ir reikalaujancios ze-
mesnio lygmens supratimo.

o Testy lygis taip pat Zemesnis, taciau visai testy atsisakyti nevertéty, mokinys turi pajusti dziaugsma, kurj
suteikia atlikta uzduotis ar pasiektas tikslas.

« Kartais reikia modifikuoti tik turinj, o aplinka gali bati tik adaptuota, pritaikyta vaiko poreikiams.

Daugeliu atveju adaptuotas mokymas(is) gali buti reikalingas tik laikinai situacijai pagerinti, kada mokinys
mokomas specialiy mokymosi organizavimo gebéjimy jgijimo strategijy, susidorojimo su uzduotimi mecha-
nizmy ir savikontrolés gebéjimy jgijimo. Tokio mokymo(si) tikslas — padéti mokiniui tol, kol jis pats sugebés
atlikti uzduotj be pasaliniy pagalbos. Tg patj galima pasakyti ir apie modifikuotg mokyma(si) specialiy poreikiy
vaikams. Dauguma jy gali iSugdyti savo gebéjimus ir jiems gali reikti tik adaptuoto mokymo(si), o po to dauge-
lis gali pasiekti tokj etapa, kada jokiy specialiy paslaugy jiems nebereikia ir jie gali mokytis savarankiskai.

Tai reigkia, kad specialus ugdymas yra ne vieta, o paslauga; ir dar tai reigkia, kad $i paslauga daugeliui gali
bati reikalinga tam tikrg laikotarpj, o ne visg gyvenima.

(Parengta pagal Nakonia Hayes, 2006)

Skyriaus apibendrinimas

Inovatyvis mokymo(si) metodai leidZia abiem - mokytojui ir mokiniui - tapti aktyviais, ieskanciais ir Zin-
geidziais mokymo(si) proceso dalyviais. Kadangi taikant aktyviuosius mokymo(si) metodus néra teisingy/ne-
teisingy atsakymy, skatinami svarstymai, abejonés, pagrjsti spéjimai, i$§mastymai, i§vady darymas, emocinis
vertinimas, refleksijos - Zinios jsisavinamos ir konstruojamos individualiai, remiantis kiekvieno mokinio pa-
tirtimi ir vertinant $ig patirtj, abu - mokytojas ir mokinys - tampa karéjais ir aktyviais mokymo(si) proceso
dalyviais. Inovatyviy metody taikymas skatina mokiniy darbg grupéje ir komandoje, saves vertinima, kritinio
mastymo ugdyma(si), o mokytojui leidzia pabégti nuo per daugelj pedagoginio darbo mety atsiradusios ruti-
nos bei naujai pazvelgti j savo darbg ir i$bandyti karybines galias. Nereikia atradinéti dar neatrasty ,,ameriky,
tereikia j savo kasdieng veiklg pazvelgti kitu aspektu, turint vieng tiksla - jtraukti j mokymo(si) procesg mokinj,
leidziant jam pajusti atradimo dziaugsmga, ie$kojimy prasme ir pasiekimy verte.
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